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В статье приводятся результаты проведённого по проекту РФФИ исследования «Пер-
спективные направления дидактических исследований в России». Охарактеризованы 
социокультурные вызовы дидактике, среди которых — нестабильность, нестандартность 
жизненных и профессиональных ситуаций, динамичность профессиональной сферы, рез-
кое усложнение профессиональных задач и другие. Показано расширение её исследова-
тельского поля от выявления закономерностей школьного, затем высшего образования 
к охвату дошкольного, постдипломного, корпоративного, семейного образования, репети-
торства, обучения людей «серебряного возраста». Поставлены вопросы дидактике в связи 
с цифровой трансформацией образования. Охарактеризовано изменение методологи-
ческого регулятива дидактических исследований на основе представлений В. С. Стёпина 
о типах научной рациональности: классической, неклассической, постнеклассической.

Подробно рассмотрены дидактические исследования в высшем образовании на ос-
нове интеграции компетентностного и ценностно-смыслового подходов, что ориен-
тирует обучение на поиск и осуществление личностных смыслов как в самом обра-
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Психолого-педагогические проблемы дошкольного, общего, 
среднего профессионального, высшего и дополнительного образования

Дидактика — это наука об обучении, 
которая постоянно развивается. 
Изменяются требования к выпуск-

никам школ, высших учебных заведений; 
изменяются сами обучающиеся, условия 
протекания образовательного процесса. 
Всё это приводит к поиску новых дидакти-
ческих решений в организации процесса 
обучения, чтобы обеспечить ответ на вы-
зовы со стороны социума.

В проведённом исследовании социо-
культурные вызовы систематизированы, 
выделены кризисные вызовы, возникаю-
щие неожиданно, и долгосрочные, пред-
сказуемые (рис. 1). 

Расширение исследовательского 
поля дидактики

Было установлено расширение иссле-
довательского поля дидактики. Отметим, 
ранее дидактика центрировалась на за-
кономерностях школьного, затем высше-
го образования [1, 2]. В настоящее время 
подключается дидактика дошкольного об-
разования. Особенностью современного 
образования является его непрерывность, 
следовательно, поле дидактики расширяет-
ся за счёт исследования постдипломного 
образования, корпоративного обучения, 
взаимодействия формального и нефор-
мального образования, такой формы об-
разования, как репетиторство. В исследо-
вательское поле дидактики включаются 
семейное образование, обучение людей 
пенсионного «серебряного» возраста.

Особое внимание в настоящее время 
уделяется вопросам образования в условиях 

его цифровой трансформации. В ходе ис-
следования установлено, что при обучении 
в информационно-образовательной среде 
сущностно процесс обучения не меняется 
(начинается с восприятия, продолжается 
осмыслением, обработкой информации 
и встраиванием её в имеющуюся систему 
знаний и умений, завершается обобщением, 
систематизацией, неоднократным повторе-
нием и запоминанием), однако приобретает 
ярко выраженную специфику. Процесс обу-
чения сегодня погружён в информационно-
образовательную среду, следовательно, ин-
формация поступает к ученику со всех сто-
рон, и, присваивая её на уроке, он уже имеет 
обыденные, возможно не научные, а может 
быть даже и ложные, представления о том 
явлении, которое изучается. Соответствен-
но, педагог должен работать с уже сложив-
шимися представлениями у обучающегося.

Важной проблемой является дидакти-
чески целесообразное применение в про-
цессе обучения информационных и ком-
муникационных технологий, технологий 
виртуальной и дополненной реальности. 
Насколько современные технологии повы-
шают качество процесса обучения, каковы 
границы их применения, должна выяснить 
дидактика. 

Встаёт проблема современного цифро-
вого учебника: принципы, на которых он 
создаётся, требования к текстам и задани-
ям, возможность использования QR-кодов. 
Активно развиваются массовые открытые 
онлайн-курсы (МООК), дидактическое обес
печение которых сейчас практически от-
сутствует.

Ключевые слова: дидактика, исследовательское поле, междисциплинарные исследования, 
ценностно-смысловой подход, практики образования взрослых

зовании, так и в последующей деятельности. Указаны специфические черты образовательных 
практик в сфере образования взрослых и вызовы, которые они ставят перед дидактикой: вызов 
изменившихся субъектов, полисубъектности в образовательном процессе, множественности 
«точек сборки», «некогнитивных» видов опыта, смены позиции педагога, связности и сложност-
ности дидактической теории.
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Мощное развитие информационных 
и телекоммуникационных технологий, 
информационных сред, конструирование 
самообучающихся нейронных сетей, на-
учные изыскания в области искусственно-
го интеллекта настоятельно ставят перед 
дидактикой вопросы: каким должен быть 
процесс обучения в новых реалиях, как 
решить проблему резкого падения инте-
реса детей к обучению в школе, как ин-
тегрировать формальное, информальное 
и неформальное образование, как должна 
измениться информационная составляю-
щая содержания образования, допусти-
ма ли массовая геймификация обучения? 
Изменение психологических особенно-
стей современного поколения, связанное 
с развитием детей с первых дней жизни 
в информационно-образовательной сре-
де с многочисленными и привычными 
им гаджетами, вызывает появление «кли-
пового» мышления, мышления образами, 
снижение уровня развития логического 
мышления и ставит перед дидактикой во-
просы: как не навредить ребёнку, переводя 
обучение в формат общения с электронны-
ми устройствами? Что делать с «клиповым» 
мышлением — учитывать его или преодоле-
вать? Развивать ли логическое мышление 
и какие средства для этого лучше всего 

использовать? Изменяется ли роль 
учителя в современной школе? Как 
обучать детей в условиях, когда 
в некоторых сферах они имеют 
опыт более богатый, чем опыт пе-
дагога?

Решение указанных проблем 
исключительно в рамках дидак-
тики затруднено, необходимы меж
дисциплинарные исследования 
с привлечением психологии, социо
логии, нейрофизиологии, киберне-
тики, лингвистики и других наук.

Изменение методологического 
регулятива дидактики

Рассмотрение дидактики в рет
роспективе показало изменение 
методологического регулятива 

дидактических исследований в соответ-
ствии с представлениями В. С. Стёпина 
о типах научной рациональности: клас-
сической, неклассической, постнекласси-
ческой [3]. В настоящее время в методо-
логии научных исследований выявлено 
противоречие: с одной стороны, дидактика 
как социально-гуманитарная наука требу-
ет методов исследования, типичных для 
наук такого типа (нарративное интервью, 
монографическое описание, феноменоло-
гическое описание типичных дидактиче-
ских проявлений и нестандартных педа-
гогических ситуаций), а с другой стороны, 
наблюдаются внимание к доказательности 
дидактики, расширение эксперименталь-
ных методов, использование методов ма-
тематической статистики при обработке 
результатов. Наряду с теоретическими 
и эмпирическими исследованиями появ-
ляются исследования-проекты, в которых 
одновременно конструируется новая пе-
дагогическая практика и она же изучается 
с дидактических позиций. В исследовании 
описан такой исследовательский проект, 
как разработка тьюторского сопровожде-
ния образовательного процесса.

Необходимо отметить важность меж-
дисциплинарных исследований в сфере 
образования, когда в изучении определён-

Социокультурные вызовы дидактике

Кризисные вызовы

Пандемия – самоизоляция
(дистанционное обучение, 

недостаточно проработанное 
дидактически)

Долгосрочные, 
предсказуемые вызовы

Нестабильность, 
нестандартность 

профессиональных 
и жизненных ситуаций

Динамичность профессиональной сферы, 
требующая непрерывного образования

Резкое усложнение профессиональных задач, 
для выполнения которых нужна командная работа

Развитие информационных 
и телекоммуникационных технологий

Рис. 1. Социокультурные вызовы дидактике
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ного объекта принимают участие учёные, 
специализирующиеся в различных обла-
стях научного знания. В междисциплинар-
ном исследовании формируется общий 
предмет, используются инструментарий 
участвующих в исследовании наук, знания, 
полученные в этих науках, а научный вклад 
осуществляется во все науки, принимаю-
щие участие в исследовании [4, с. 58–59]. 

Развитие дидактического знания 
в сфере образования взрослых

Остановимся на некоторых направлени-
ях развития дидактического знания в выс-
шем образовании и образовании взрослых.

Для высшего образования актуально его 
рассмотрение в рамках гуманитарной пара-
дигмы, акцентирующей процесс становле-
ния человека в профессиональной культуре.

Задачей является разработка основ та-
кого профессионально ориентированного 
образовательного процесса, который обес
печит подготовку специалиста, обладаю-
щего компетенциями, позволяющими ему 
успешно самореализоваться в своей про-
фессиональной деятельности, развивать 
личностный потенциал. В связи с этим вос-
требованной становится интеграция ком-
петентностного и ценностно-смыслового 
подходов. Это даст возможность допол-
нить традиционные «предметоцентрист-
ские» характеристики обучения аксиоло-
гическими, задающими приоритетную об-
ращённость обучающегося к самому себе 
как субъекту учебной и будущей профес-
сиональной деятельности. 

В процессе обучения в вузе студенты 
попадают в образовательную среду, ори-

ентированную на поиск и осуществление 
личностных смыслов как в самом образо-
вании, так и в последующей деятельности. 
В связи с этим необходимы дидактическое 
«переопределение» целей и результатов 
профессионального образования, разра-
ботка инструментовки движения «от цели 
к результату», определение путей, спосо-
бов принятия и непрерывного совершен-
ствования значимых личностных и про-
фессиональных ценностей и качеств. 

Ценностно-смысловой подход бази-
руется на процессе смыслообразования, 
в его основе лежит понимание личност-
ного смысла как «индивидуализированно-
го отражения действительного отношения 
личности к тем объектам, ради которых 
развёртывается её деятельность, осозна-
ваемое как “значение—для—меня” усва-
иваемых субъектом безличных знаний 
о мире» [5, с. 192]. 

Студенту педагогического вуза необходи-
мо осознать себя источником и одновремен-
но результатом собственной целе-ценност-
ной активности. Это связано с развитием 
у обучающихся динамического ценностно 
ориентированного образа «успешного су-
ществования в профессии» (рис. 2).

Конструирование содержания высшего 
образования, направленного на присвое-
ние ценностных ориентиров профессио
нальной педагогической деятельности, 
базируется на следующих дидактических 
принципах: 
	 вариативность за счёт эмоционально-

ценностного компонента содержа-
ния, обеспечивающего ценностно-
смысловой контекст. Содержание мо-

Динамический ценностно ориентированный образ 
«успешного существования в профессии»

Отношение к себе 
как развивающейся, 

самосовершенствующейся 
личности

Отношение к другому участнику 
педагогического процесса, 

построенное на основе 
взаимодействия и обратной связи

Отношение к самой 
педагогической деятельности 
как социально-ответственной 

профессии и пространству 
решения  профессиональных 

и личностных задач

Рис. 2. Ценностно ориентированный образ «успешного существования в профессии»
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жет быть представлено в деятельност-
ной форме (через профессионально 
ориентированные задания, кейсы, тре-
нажёры и т.д.), обеспечивающей при-
нятие и понимание его важности для 
осваиваемой профессии, возможность 
выбора, проявления личного отношения 
и позиции; 

	 субъектная направленность, строящая-
ся на понимании значимости активной 
ценностно ориентированной познава-
тельной, целеполагающей, рефлексив-
ной деятельности для освоения содер-
жания. Формируемая в ходе высшего 
образования субъектность педагога на-
целена на осознание студентами высо-
кого социального предназначения своей 
деятельности, ценности самосовершен-
ствования, творческого подхода к акту 
«созидания» собственной жизни;

	 профессионально-деятельностная направ-
ленность, предполагающая деятельност-
ное представление содержания с учё-
том видов осваиваемых знаний, фор-
мируемых действий и эмоционально-
ценностных отношений, и соотнесённое 
с планируемыми результатами обучения 
(компетенциями). 
В ходе исследования разработано содер-

жание образования, нацеленное на форми-
рование готовности будущих педагогов к ра-
боте с эмоционально-ценностной сферой 
обучающихся как одной из наиболее значи-
мых с точки зрения ценностно-смыслового 
подхода. На практике это связано с расшире-
нием, преображением субъективного опыта 
индивидуальных ценностных переживаний 
на основе собственных взглядов и отноше-
ний, опытом обретения «моих» смыслов 
и значений [6]. Дидактическим инстру-
ментом работы с субъективным опытом 
выступает событийный подход, который 
предполагает уникальное эмоционально-
ценностное, неравнодушное отношение как 
к осваиваемому содержанию, так и к участ-
никам образовательного события [7]. 

На основе идей концептуально ориенти- 
рованного обучения [8] разработано со-
держание образования, которое опирается 

на единство фактических знаний (Что такое 
субъективный опыт? Что такое образова-
тельное «событие»?), концептуальных (Как 
образовательное событие может способ-
ствовать развитию субъективного опыта, 
достижению предметных, метапредметных 
и личностных результатов?) и процедур-
ных знаний (Что является основой проек-
тирования и реализации образовательного 
события в целях развития эмоционально-
ценностной сферы личности?) [9]. 

Преемственность содержания для бака-
лавриата и магистратуры обеспечивается 
его уровневым развёртыванием на основе 
«сквозных» ценностно ориентированных 
обобщений (концептов), таких как взаимо-
действие, образование, отношение, разви-
тие, субъект, ценность, цель и т.д. Данное 
содержание выходит за пределы предмет-
но ориентированной модели обучения, 
однако не разрушает её, так как в ходе 
изучения учебных дисциплин перед сту-
дентами раскрываются различные сторо-
ны концептов.

Отметим, что образовательные прак-
тики в сфере образования взрослых чрез-
вычайно подвижны, динамичны, они рас-
пространяют влияние на другие образова-
тельные сферы: школьное, высшее, допол-
нительное образование. Именно из этой 
сферы пришли в широкую образователь-
ную практику тренинговые формы обуче-
ния (мастер-классы, воркшопы), обучение 
действием и др. Вместе с тем многие раз-
работки в сфере образования взрослых 
игнорируют дидактику, мы имеем дело 
со своего рода «растворённой» дидакти-
кой: осуществляется отбор содержания, 
построение учебного процесса, проводят-
ся «дизайн обучения», выбор «технологий 
обучения», но без дидактического обосно-
вания. Дефицит дидактического инстру-
ментария особенно виден в инновацион-
ных образовательных практиках, которые 
развиваются вне сферы дидактического 
знания, и пока не находит в ней отраже-
ния. Бурно развивающиеся практики об-
разования взрослых ставят вызовы перед 
дидактикой, проблематизируют её и могут 



17Осмоловская И.М., Иванова Е.О., Кларин М.В. Перспективные направления...

Психолого-педагогические проблемы дошкольного, общего, 
среднего профессионального, высшего и дополнительного образования

служить подсказками для направлений ди-
дактических исследований (рис. 3).

Вызовы как точки роста для дидакти-
ки. Изучение новых образовательных прак-
тик позволяет нам сформулировать области 
развития дидактики образования взрослых 
в виде вызовов как концептуальных раз-
рывов, стоящих перед теорией обучения.

Вызов изменившихся субъектов. В тра-
диционных представлениях об образова-
нии «по умолчанию» предполагается, что 
опыт субъекта учения «пренебрежимо 
мал», его необходимо восполнить или до-
полнить. В современных условиях инфор-
мационно насыщенного мира взрослый 
как субъект учения обладает значительным 
объёмом не только жизненного, но и про-
фессионального опыта. Опыт взрослого 
учащегося может включать наличие пове-
денческих шаблонов, которые расходятся 
с изучаемыми, отрабатываемыми новыми 
способами деятельности. 

Отсутствие «поправки на опыт» может 
вести и ведёт к возврату субъекта к неадек-
ватным, но привычным действиям, сформи-
рованным альтернативными источниками, 
особенно заметными в сфере профессио-
нального образования. Вызов для дидак-
тики — необходимость не только включать 
процесс освоения нового опыта в имею-
щийся жизненный и личностный контекст, 
но и по-новому структурировать и/или 
перестраивать опыт, формировать его 
«поверх» имеющегося опыта. К особым 
сложностям этот вызов ведёт в практике 
переподготовки педагогов для взрослых: 
в их восприятии суть освоения новых обра-
зовательных программ (незаметно для них 
самих) сводится прежде всего к освоению 
«знаниевой» и «умениевой» составляющих 
этих программ, к способам работы с учеб-
ным материалом, но не всегда включает 
работу с целостным опытом взрослых уча-
щихся как субъектов. 

Внимание к ожиданиям субъектов 
специально уделяется в немногочисленных 
эмпирических разработках в русле проек-
тирования образовательного опыта. Основа 
проектирования образовательного опыта — 

специальное внимание к опыту обучаю-
щихся, его анализ, который можно сум-
мировать как поиск ответов на несколько 
ключевых вопросов: «1. Кто наш учащийся, 
каковы его важные особенности и как они 
влияют на будущий опыт обучения? 2. Кто 
ещё и как влияет на обучение или имеет 
сформированные ожидания от результатов 
этого обучения? 3. Чему именно мы учим, 
какие особенности есть в содержании и как 
этому содержанию обычно учат, если такая 
практика есть?» [10].

Особая область исследований — особен-
ности коллективных субъектов: проект-
ные и управленческие команды, производ-
ственные коллективы, профессиональные 
сообщества, в том числе образовательные 
(администрация и педагоги образователь-
ных организаций, сообщества педагогов, 
учащихся школ и их родителей, препода-
вателей систем повышения квалификации, 
работников органов управления образова-
нием, учителей) и др.

Вызов полисубъектности в образова-
тельном процессе. Классическая триада 
дидактики: содержание образования—пе-
дагог—учащийся. Однако в современном 
образовании взрослых действует множе-
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ство субъектов, и это сущностным обра-
зом предполагает сочетание «педагогиче-
ских» и образовательно-управленческих 
решений, в которых участвуют субъекты 
с разнонаправленными интересами. Дидак-
тике предстоит это исследовать с учётом 
выдвигаемых субъектами ожиданий и/или 
требований. 

Вызов множественности «точек сбор-
ки». Под условным понятием «точки сбор-
ки» мы понимаем субъекта (индивидуаль-
ного или коллективного) принятия реше-
ния об отборе содержания образования 
и построении процесса обучения. В совре-
менной социальной практике трансляция 
культурного опыта стала полицентрич-
ной. Субъекты, принимающие образова-
тельные решения, руководствуются раз-
ными, в том числе ситуативными и как 
следствие непредсказуемыми, критериями; 
непредсказуемы их состав и социально-
образовательные контексты, в которых 
они действуют. Налицо принципиальная 
множественность «точек сборки» содержа-
ния образования и построения процесса 
обучения. 

Вызов «некогнитивных» видов опыта. 
В исследованиях современного образо-
вания отмечается значимое присутствие 
«некогнитивных» компонентов содержания 
образования, источником которых высту-
пает «многообразие сфер жизнедеятельно-
сти и проявлений человека, не сводимых 
к познавательной форме освоения мира». 
В связи с этим в дидактике постулируется 
принцип проектирования некогнитивного 
аспекта содержания образования [11]. Об-
ращение к «некогнитивным» видам опы-
та через «живое знание» принципиально 
для воспитательного потенциала образова-
тельного процесса. В целях дидактической 
концептуализации «некогнитивного опы-
та» предлагается в качестве центрального 
звена обучения рассматривать освоение 
целостного опыта, его преобразование. 
Формирование контекстного опыта в до-
полнительном профессиональном обра-
зовании без препарирования на знания—
умения—навыки вызвало к жизни допол-

нительный язык описания содержания 
образования как компетенций [12]. Если 
традиционно дидактика была сосредото-
чена на первоначальном формировании 
опыта, то дидактике образования взрос-
лых предстоит сфокусироваться на изу-
чении и проектировании перестройки, 
преобразования целостного опыта как 
основы обучения и воспитания. Актуаль-
ность преобразования опыта обусловлива-
ет распространение рефлексивных образо-
вательных практик («обучение действием», 
тьюторство, коучинг) [13, 14]. 

Вызов смены позиции педагога. Ди-
дактике предстоит ввести в поле анализа 
и концептуальной проработки позиции 
основных субъектов образовательного 
процесса: управленца, педагога (учителя, 
тьютора, фасилитатора — человека, кото-
рый руководит дискуссией и способству-
ет эффективному решению поставленных 
в дискуссии вопросов) и разных категорий 
взрослых учащихся, включая переподго-
товку педагогов. Согласно исследованиям 
на материале преподавания в системе до-
полнительного профессионального обра-
зования (ДПО), работа со взрослыми уча-
щимися предполагает особые свойства де-
ятельности преподавателя: сочетание фор-
мирующего оценивания, контекстности 
обучения и опоры на компетенции [15]. 
Названные черты профессиональной де-
ятельности специалиста в сфере образо-
вания взрослых предполагают его выход 
из позиции педагога-транслятора содер-
жания образования, сочетание ролей экс-
перта и фасилитатора.

Вызов связности и сложностности 
дидактической теории. Дидактика пози-
ционируется как общая теория обучения. 
Однако по факту она разрабатывалась как 
теория школьного обучения. Современ-
ное образование взрослых охватывает об-
ласти, которые ранее дидактика не охва-
тывала. Примеры: семейное образование, 
корпоративное образование, образова-
ние в «третьем возрасте», практики «лич-
ностного роста», популярное в последние 
годы «образование вместе с развлечением» 
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(Edutainment). Современная гносеология 
исходит из представления о сложностно-
сти познания [16]. В концептуализациях 
практики образования взрослых предстоит 
иметь дело с сосуществованием различ-
ных и даже взаимоисключающих подходов 
к обучению как сложностному объекту 
познания и конструирования. Необходи-
мо переосмыслить принцип педагогиче-
ской адаптации культурного опыта как 
содержания для образовательной транс-
ляции; предстоит достроить традицион-
ный подход к образовательному процессу 
по «принципу дополнительности». Это осо-

бенно актуально для ДПО, которое выстра-
ивает освоение нового профессионально-
го опыта в процессе его преобразования, 
включая педагогическое образование и пе-
реподготовку педагогов.

В заключение необходимо отметить, что 
в настоящее время наблюдается рост инте-
реса к дидактике, активизируется рассмо-
трение её как основания совершенствова-
ния образовательных систем. И в самой 
дидактике крепнет понимание необходи-
мости «прорывных» дидактических реше-
ний, именно на это сейчас нацелены со-
временные исследования.
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of adult education practices as well as the challenges they pose to didactics, including changes 
in subjects of education, multi-agency in the educational process, multiple ‘integration points,’ 
‘non-cognitive’ types of experience, a shift in the teacher’s position, and the coherence and com-
plexity of didactic theory.

Keywords: didactics, research field, interdisciplinary research, value semantics approach, adult 
education practices
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